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К постановке проблемы

Идея воспитания средой была реали*
зована еще в начале XX в. в опыте немец*
ких (Э. Нигермайер, Ю. Циммер и др.),
французских (Б. Бло, Л. Порше, П. Фер*
ра и др.), американских (Р. Уолтер,
С. Уотсон, Б. Хоскен и др.) школ [8]. Оте*
чественная психология по данной про*
блеме уходит своими корнями в труды
Л.С. Выготского 30*х гг. прошлого столе*
тия, когда была сформулирована идея о
том, что обучение детей определяет ха*
рактер их психического развития [3]. По

сей день остаются актуальными такие во*
просы, как качество образовательной сре*
ды (и критерии оценки) [6; 10; 11]; влия*
ние образовательной программы на ког*
нитивное и социальное развитие до*
школьников [9; 12]; проблема раннего
развития [1; 3]; длительность периода до*
школьного обучения детей [1; 2; 3]; про*
фессиональная подготовка воспитателей
[4]; гендерные, этнические и другие инди*
видуальные особенности личности вос*
питанников и воспитателей [9; 12].

Под образовательной средой, соглас*
но определению В.А. Ясвина, понимают
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систему влияний и условий формирова*
ния личности по заданному образцу, а
также возможности для ее развития, со*
держащиеся в социальном пространст*
венно*предметном окружении [8, c. 14].
Как следствие образовательная среда
особенно зависима от социальных усло*
вий, культурно*исторических норм и
ценностей.

В современном мире, ориентирован*
ном на успешность, на получение быст*
рого видимого результата, проблема ка*
чественного образования встает особен*
но остро, что требует постоянного пере*
смотра актуальности существующих
программ. Зачастую образовательные
системы просто не успевают обновлять*
ся согласно требованиям извне и пере*
стают отвечать быстро меняющимся по*
требностям общества.

В настоящее время широко извест*
ным стал термин «развивающая образо*
вательная среда» и, как отмечает
В.В. Рубцов, «вопрос о тех характерис*
тиках, которые являются основными и
достаточными для организации развива*
ющего образования в школе, остается
одним из наиболее актуальных и в нача*
ле нового тысячелетия» [6, c. 6].

Программа эмпирического
исследования

Целью нашего исследования стало
определение характера взаимосвязи
между умственными способностями и
конфликтной компетентностью в до*
школьном возрасте в контексте различ*
ных образовательных сред.

В качестве основной гипотезы высту*
пило предположение о том, что между
умственными способностями и кон*

фликтной компетентностью в дошколь*
ном возрасте существует взаимосвязь,
специфика проявления которой опреде*
ляется особенностями образовательной
среды.

Основная гипотеза требует конкрети*
зации путем выдвижения частных гипо*
тез*следствий. Так, согласно первой из
них, чем ниже уровень развития умст*
венных способностей, тем ниже уровень
сформированности навыков конфликт*
ной компетентности в старшем до*
школьном возрасте; а согласно второй,
образовательная среда и, прежде всего,
образовательная программа определяют
характер проявления конфликтной ком*
петентности и имеют значение при фор*
мировании связи между уровнем разви*
тия умственных способностей и уровнем
сформированности навыков конфликт*
ной компетентности.

Исследование проводилось в период
с 2011 по 2013 г. на базе подготовитель*
ных групп ГБОУ д/c № 2523 «Академия
детства» и ГБОУ д/c № 1602 г. Москвы.
В исследовании принял участие 41 ребе*
нок (22 мальчика и 19 девочек) в возрас*
те 5—6 лет.

В качестве методов, направленных на
выявление уровня развития умственных
способностей, использовались стандар*
тизированные методики для оценки об*
щего уровня умственного развития де*
тей 5—6 лет: («Эталоны» (О.М. Дьячен*
ко) и «Перцептивное моделирование»
(В.В. Холмовская), направленные на оп*
ределение уровня развития восприятия;
«Систематизация» (Р.И. Бардина), на*
правленная на определение уровня раз*
вития образного мышления; «Схемати*
зация» (А.И. Булычева), ориентирован*
ная на определение уровня развития сло*
весно*логического мышления [4]. Для вы*
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явления сформированности конфликтной
компетентности старшего дошкольника
нами была использована эксперименталь*
ная методика «Доска кооперации» (моди*
фицированный вариант М. Мадсена), на*
правленная на изучение стратегий кон*
фликтного поведения [5; 7].

Этапы исследования,
его результаты и их обсуждение

Первый этап эмпирического исследо*
вания показал уровень развития интел*
лектуальных способностей дошкольни*
ков в разных образовательных средах.
Большая часть детей показывает сред*
ний результат — 16 детей (69,6%) в ДОУ
№ 1602, 9 детей (50,0%) в ДОУ № 2523.
В обоих детских садах только два ребен*
ка продемонстрировали результат ниже
среднего уровня (8,7% от всей выбор*
ки — в ДОУ № 1602 и 11,1% — в ДОУ
№ 2523). Не было зафиксировано ни од*
ного ребенка с низким уровнем. Однако
стоит отметить, что в ДОУ № 2523 5 де*
тей (27,8%) показали высокие результа*

ты умственного развития, а в другом дет*
ском саду не было ни одного показателя
высокого интеллектуального развития.
Уровень интеллектуальных способностей
выше среднего, в свою очередь, показали
5 детей (21,7%) из ДОУ № 1602 и 2 ребен*
ка (11,1%) из ДОУ № 2523 (рис. 1).

Обобщая вышеизложенные данные,
отметим, что в исследуемых детских са*
дах, отличающихся различным характе*
ром образовательной среды, количество
детей, соответствующих возрастной нор*
ме по своему умственному развитию ли*
бо превышающих ее, составило 91,3%
(21 ребенок ДОУ № 1602) и 88,9%
(16 детей ДОУ № 2523).

Отмечая определенные отличия в
программах, следует подчеркнуть следу*
ющее. В ДОУ № 2523, где дополнитель*
ные усилия были направлены на интел*
лектуальное развитие детей, фиксирова*
лись более высокие показатели их умст*
венного развития. В детском саду же, в
котором реализовывалась дополнитель*
ная программа «Диалектика», принци*
пиальный разрыв между детьми, опере*
жающими развитие и отстающими, от*

Рис. 1. Уровень развития интеллектуальных способностей у детей из обследуемых групп



Экспериментальные исследования

63

сутствовал. При этом в данном детском
саду также не были зафиксированы от*
кровенно низкие показатели. По*види*
мому, благодаря дополнительной про*
грамме «Диалектика», умственное раз*
витие ребенка не являлось процессом
однонаправленным, а характеризова*
лось, прежде всего, расширением спект*
ра интеллектуальных способностей.

На втором этапе исследования, на*
правленном на изучение сформирован*
ности конфликтной компетентности
старших дошкольников, была использо*
вана экспериментальная методика «Дос*
ка кооперации», направленная на изуче*
ние стратегий конфликтного поведения
дошкольников.

Индивидуальная и совместная дея*
тельность дошкольников проявляется, в
первую очередь, через игровую деятель*
ность. В этих обстоятельствах настоящая
методика адекватна для проведения
именно в детском саду, так как она наце*
лена на изучение сформированности кон*
фликтной компетентности в ведущей для
дошкольников деятельности — игровой.

В целях исследования данная методика
была использована в модифицированном
варианте как ситуационно*поведенческий
тест, направленный на исследование осо*
бенностей конфликтного взаимодействия
дошкольников в группе сверстников. «До*
ска кооперации Мадсена» создает ситуа*
цию для четырех испытуемых, каждый из
которых может выполнить задание (пере*
черкнуть круг в своем углу доски) только
в том случае, когда остальные 3 партнера
его поддержат. С помощью этой методики
провоцируется ситуация конфликта, что
позволяет психологу произвести анализ
конфликтной компетентности ребенка,
определив, какие стратегии разрешения
конфликта он использует (приспособле*

ние, избегание, компромисс, соперничест*
во, сотрудничество).

По результатам проведенной методи*
ки были получены следующие показате*
ли по группам. В обеих группах превали*
рующая стратегия, которую использова*
ло большинство детей — соперничество:
43,5% (10 детей ДОУ № 1602) и 38,9%
(7 детей ДОУ № 2523). Это во многом
объясняется тем, что в старшем до*
школьном возрасте фиксируется доста*
точно выраженный соревновательный
момент. Практически равное количество
детей выбирали стратегию сотрудниче*
ства и приспособления: сотрудничест*
во — 30,4% против 27,8% (7 детей ДОУ
№ 1602 и 5 детей ДОУ № 2523 — соот*
ветственно); приспособление — 26,1%
против 27,8% (6 детей ДОУ № 1602 и
5 детей ДОУ № 2523 — соответственно).
Лишь один ребенок проявил стремление
к разрешению конфликтной ситуации
посредством реализации стратегии избе*
гания (ДОУ № 2523) и никто из детей не
продемонстрировал желание прибегнуть
к компромиссу (рис. 2).

Несмотря на отсутствие статистичес*
ки значимых различий, необходимо отме*
тить реально качественные различия в
поведении в конфликтной ситуации де*
тей, принадлежащих к разным образова*
тельным средам. В ДОУ № 1602, где ис*
пользовалась дополнительная программа
«Диалектика», дети проявляли наиболь*
шую вариативность попыток разрешения
проблемной ситуации. Было очевидно,
что им в экспериментальной ситуации
был интересен сам факт определения оче*
редности, а не только результат. В ДОУ
№ 2523 чаще наблюдалось снижение ин*
тереса к игре после получения результата
или при осознании невозможности со*
здать благоприятное для себя разрешение
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ситуации. Дети начинали крутиться, от*
влекаться, «выпадая» из ситуации игры,
не дожидаясь выполнения задания всеми
участниками группы. Можно сделать вы*
вод, что в детском саду, занятом реализа*
цией программы «Диалектика», дети бы*
ли нацелены на коммуникацию со сверст*
никами, на разрешение проблемной ситу*
ации внутри группы, на проявление уме*
ний найти компромиссные варианты и
договориться. В то же время в саду с уси*
ленной образовательной программой де*
ти в основном были нацелены на собст*
венный выигрыш. Здесь реже звучали
предложения к совместному решению,
призывы к договоренностям. Если же
компромиссные предложения здесь все
же возникали, они были скорее направле*
ны на подтверждение статуса дифферен*
циации («она старше»), очередности («ты
в прошлый раз был первый»), девочки
ожидали уступок со стороны мальчиков
(«девочкам надо уступать»).

Таким образом, в целом характер пове*
дения в конфликтной ситуации у до*
школьников из двух обследованных групп

принципиально не различается. Однако
следует отметить, что в ДОУ № 1602 с про*
граммой «Диалектика» 73,9% детей прини*
мали активное участие в разрешении про*
блемной ситуации, тогда как в ДОУ
№ 2523 соответствующий показатель —
66,7%. Кроме того, дети из ДОУ № 1602 ак*
тивно демонстрировали попытки вариа*
тивных способов разрешения спорных си*
туаций через компромиссные решения.

Следовательно, получила подтверж*
дение гипотеза, согласно которой обра*
зовательная среда и, в частности, кон*
кретная образовательная программа, во
многом определяют специфику проявле*
ния конфликтной компетентности в до*
школьном возрасте, а также наличие вза*
имосвязи между уровнем развития ин*
теллектуальных способностей и уровнем
сформированности навыков конфликт*
ной компетентности.

Для определения взаимосвязи между
показателями уровня интеллекта и сфор*
мированности конфликтной компетентно*
сти мы использовали качественный и коли*
чественный методы. Для статистической

Рис. 2. Стратегии конфликтного поведения в исследуемых группах
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обработки эмпирических данных использо*
валась программа SPSS Statistics (ver. 21).

Анализ полученных эмпирических
данных посредством непараметрическо*
го критерия Манна*Уитни показал ста*
тистически значимые различия между
общим уровнем интеллекта дошкольни*
ков в таких выбираемых ими стратегиях
конфликтного поведения, как сотрудни*
чество и приспособление (р<0,05). Дру*
гими словами, дети с невысоким уров*
нем интеллектуальных способностей в
конфликтной ситуации чаще занимают
пассивную позицию: не предлагают кон*
структивного разрешения ситуации ни
для общей пользы, ни для себя. Остава*
ясь «внутри» ситуации, эти дети ожида*
ют ее разрешения извне, благодаря уси*
лиям других. Дети же с более высокими
показателями интеллектуальных спо*
собностей активно выстраивают свои
действия для получения общезначимого
результата, задавая направление для из*
менения ситуации, предлагая возмож*
ные варианты выхода из сложившихся
неблагоприятных обстоятельств.

В результате получила свое под*
тверждение гипотеза, согласно которой,
чем ниже уровень развития умственных
способностей, тем ниже уровень сфор*
мированности навыков конфликтной
компетентности у детей старшего до*
школьного возраста.

Благодаря проведенному детальному
количественному анализу отдельно по
группам двух детских садов, обнаружи*
лась другая взаимосвязь, причиной кото*
рой, по*видимому, являются образова*
тельные программы, используемые в дан*
ных ДОУ. В детском саду № 2523 были
зафиксированы статистически значимые
различия между показателями словесно*
логического мышления и способом пове*

дения в конфликтной ситуации (р<0,05)
В детском саду, реализующем программу
«Диалектика», нацеленную на развитие
творческого мышления, были выявлены
статистически значимые различия между
показателями наглядно*образного мыш*
ления и способом поведения в конфликт*
ной ситуации (р<0,05).

Таким образом, в обеих группах при
более высоких показателях умственного
развития ребенок занимает более актив*
ную позицию в конфликте, стараясь раз*
решить ситуацию либо в свою пользу,
либо в пользу группы, но в любом случае
активно участвует в коммуникации и по*
иске решения. Только в одном случае ре*
шающим фактором, влияющим на пове*
денческую активность, выступает сло*
весно*логическое мышление, а в дру*
гом — наглядно*образное. Дети с более
низкими показателями умственных спо*
собностей чаще всего занимают позицию
приспособления. Иначе говоря, несмот*
ря на то, что ситуация для них оказыва*
ется значимой, они ждут решения про*
блемы от других, сами не предпринимая
активных действий и не предлагая кон*
структивных решений.

Для наиболее адекватной интерпрета*
ции полученной эмпирики следует специ*
ально отметить, что большинство до*
школьников в рамках заданной игровой
ситуации активно проявляет стремление
выиграть, что вполне объяснимо в связи с
появляющимся к 5—6 годам соревнова*
тельным моментом, который во многом
определяет поведение дошкольников.
Именно поэтому большинство детей де*
монстрируют нацеленность на выигрыш
во что бы то ни стало, вне зависимости от
степени конфликтности ситуации. Одна*
ко после проведения дополнительного ин*
структажа о необходимости сотрудниче*
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ства в поведении детей, как правило, на*
блюдались легко фиксируемые сущест*
венные изменения в поведении. Следует
также подчеркнуть, что определенные
личностные характеристики или столь же
определенные позиции дошкольников в
группе сверстников значимым образом
влияли на стратегию их поведения в кон*
фликтной ситуации.

Заключение

Подводя итоги проведенного иссле*
дования, прежде всего, следует конста*
тировать тот факт, что подтвердилась ос*
новная гипотеза, согласно которой меж*
ду умственными способностями и кон*
фликтной компетентностью в дошколь*
ном возрасте существует взаимосвязь:
чем ниже уровень умственных способно*

стей, тем хуже развита конфликтная
компетентность у ребенка.

Получило подтверждение предполо*
жение о том, что образовательная про*
грамма качественно влияет на характер
взаимосвязи между уровнем развития
умственных способностей и уровнем
сформированности навыков конфликт*
ной компетентности. При этом эмпири*
чески выявлено, что в ДОУ с образова*
тельной программой, нацеленной на ин*
теллектуальное развитие, у дошкольни*
ков проявляется взаимосвязь между
словесно*логическим мышлением и вы*
бором активных стратегий в конфликт*
ных ситуациях, а в ДОУ с дополнитель*
ной программой развития диалектичес*
кого мышления характерна выраженная
взаимосвязь между наглядно*образным
мышлением и выбором активных страте*
гий в конфликте.
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